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RESUMO

Este texto mostra os resultados de uma pesquisa exploratoria realizada com especialistas e profissionais de instituigdes
brasileiras ligados a Seguranca e Educacéao para o Transito, de modo a identificar os objetivos da Educacéo de criangas e
adolescentes para o Transito (ET) mais adequados a realidade brasileira e as condi¢fes necessarias para garantir o
sucesso das acOes educativas. Para efetuar este levantamento, testou-se a técnica de conclaves denominada matriz
decisdria. A necessidade deste trabalho originou-se da andlise critica de programas de ET dos EUA, Inglaterra, Franca e
Brasil. Mesmo adotando abordagens distintas, estes programas seguem dois paradigmas tradicionais: as a¢des educativas
devem objetivar a reducdo do numero e da gravidade dos acidentes e focalizar a mudanca de comportamento do
individuo, adaptando-o a tecnologia do automével. Em geral, estes programas nao tém como meta a mudanca de normas
sociais e estilos de vida da sociedade e ndo propdem a redugdo dos riscos presentes nas vias. Os resultados sugerem que a
técnica matriz decisoria foi eficaz na identificacdo da opinido dos especialistas entrevistados, que propuseram e
hierarquizaram 23 condicGes necessarias e objetivos da ET. A condicdo necessaria mais relevante foi o apoio dos meios
de comunicacdo na divulgacdo dos fatores envolvidos nos acidentes. Os objetivos mais relevantes foram: a promogéo de
reflexdo, de vivéncias e de sensibilizacdo; a compreensdo e a analise de situacdes; a difusdo de temas e contedidos
especificos da ET nas disciplinas da grade curricular das escolas. Sintonizados com a necessidade de mudanga dos
paradigmas atuais, os entrevistados também indicaram que as a¢des educativas devem inserir 0 tema num contexto mais
amplo e promover uma reeducacgdo de valores, atitudes, comportamentos e idéias. Os especialistas estdo conscientes da
urgéncia da necessidade do aperfeicoamento da ET, mas reconhecem as dificuldades de implementacéo, pois destacaram
que o sucesso das acdes educativas depende de vontade politica para tratar devidamente os problemas de seguranca no
transito e para valorizar e incentivar os professores da escola publica.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo, transito, crianga.
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1. INTRODUCAO

Desde o inicio do século XX, existem referéncias a agdes educativas para a seguranca no transito
voltadas para o controle da circulacdo de veiculos. Nos anos 50, o acidente de transito comegava a
ser visto como um problema social e os governos esforcavam-se para minimizar os efeitos do
crescimento do transporte motorizado. A partir desta pratica, formou-se o paradigma de que as a¢oes
em Seguranca de Trafego deveriam objetivar, prioritariamente, a reducéo do nimero e da gravidade
dos acidentes, induzindo a formulacdo de critérios de efetividade equivalentes para avaliagdo destas
acdes, inclusive as educativas. Esta abordagem proliferou durante os anos 60, como resultado do
aumento crescente dos acidentes.

Como até a década de 60 os acidentes de transito eram investigados mais sob o enfoque juridico
(responsabilidade pelo acidente), surgiu um segundo paradigma: o0 ndo cumprimento da lei ou a sua
negligéncia eram os fatores que explicavam a ocorréncia dos acidentes e consequentemente, a
solucdo a longo prazo so6 seria vidvel com a modificacdo de comportamentos. Ou seja, 0 homem,
enquanto individuo, é o responsavel e precisa adaptar-se a tecnologia do automoével para ndo se
envolver em acidentes de transito. Assim, a maior parte dos esfor¢os educacionais iniciais era um
apelo geral a cautela e a responsabilidade dos usuarios do sistema viario.

Desde a década de 70, técnicos e pesquisadores tém revisto estes dois paradigmas. Mais
recentemente, Davis (1992), Johnston (1992), Wolinsk (1993) e Davis (1994) propdem que a
seguranca no transito € uma questdo muito mais complexa do que simplesmente apelar para a
responsabilidade. O novo paradigma propde reduzir os riscos no transito, através da mudanca de
normas sociais e de estilos de vida, desenvolvendo o potencial do homem em transformar o “status
quo”.

Numa andlise de programas de Educacdo de criancas e adolescentes para o Transito (ET) dos EUA,
Inglaterra, Franca e Brasil, Faria (2002) concluiu que, em geral, eles ndo incluem os temas da
seguranga no transito em um contexto social mais amplo, nem aspectos éticos e de solidariedade
humana. Mesmo adotando abordagens distintas, seguem os dois paradigmas tradicionais.

Alguns motivos podem explicar as diferentes abordagens destes programas educativos.
Provavelmente, 0os mais importantes estejam relacionados ao tratamento dado ao automoével, a infra-
estrutura de transporte e a0 modelo de educacdo de cada cidade ou pais. Dai a necessidade da
realizacdo da pesquisa com especialistas brasileiros.

O objetivo desta pesquisa exploratoria é identificar a opinido de especialistas, profissionais e
instituicGes brasileiras, ligados ao tema, sobre os "objetivos de uma Educacdo de criancas e
adolescentes para o Transito (ET) mais adequados a realidade brasileira e sobre as condigdes
necessarias para garantir o sucesso dessas acOes educativas”. Pretende-se testar a técnica de
conclaves denominada "matriz decisoria”, como ferramenta capaz de identificar essa opinido.
Denominaremos “condicgdes e objetivos” a proposta desta pesquisa.



2. A EDUCA(;AO PARA O TRANSITO NOS EUA, INGLATERRA, FRANCA E BRASIL
2.1 A prética educativa

A preocupacdo com os acidentes envolvendo criancas e adolescentes nos paises desenvolvidos,
particularmente nos EUA, na Inglaterra, na Suécia e na Franca, fez com que fossem realizadas
inimeras pesquisas e estudos para verificar os aspectos fisicos e comportamentais que possivelmente
intervém para tornar este puablico vulneravel. A analise da exposi¢do ao risco permitiu determinar os
grupos de individuos que merecem uma atencdo especial na prevencdo de acidentes e as agoes
educativas que possivelmente podem diminuir o seu envolvimento neles.

A experiéncia internacional reforca a abordagem voltada para o trajeto para a escola, o conhecimento
de mapas e a localizacdo de rotas mais seguras para a viagem a pé (West et al., 1993). Outra
iniciativa € o treinamento de alunos e pais para orientar a travessia nas imediacdes da escola
(Preusser, 1988). Para reforcar o aprendizado nas salas de aula, foram construidas pequenas areas
urbanizadas, com equipamentos de transito, as mini-cidades, onde criancas e adolescentes recebem
orientacé@o de policiais e monitores, vivenciando situagdes como pedestre e motorista (OECD, 1983).

Desde 1957, na Franca, a educagdo para o transito é obrigatéria (Chassagne, 1991). Na pré-escola,
foi iniciada em 1978 nos EUA (Marshall, 1992). Na Inglaterra, atualmente, a educacdo para o
transito ocorre de duas formas: treinamento em situagOes reais ou simuladas, que requer,
normalmente um tempo fora do curriculo principal da escola; treinamento inserido na grade
curricular (Clayton et al., 1995).

A experiéncia internacional na educacdo para o transito na escola é bem anterior a do Brasil. No
Brasil, ha menos de duas décadas, poucas cidades tentaram educar para o transito nas escolas, mesmo
com a determinacdo do Cddigo Nacional de Transito (desde 1966) e a recomendacdo do Ministério
da Educacéo (desde 1991), indicando que tem-se deixado para a familia a responsabilidade de inserir
a crianca no ambiente de trdfego. A maioria destas acBes educativas, no entanto, repete as
experiéncias bem sucedidas no exterior, sem investigar os fatores de risco que envolvem nossas
criancgas e adolescentes (Faria, 2002).

Para desenvolver a ET na escola, nas mini-cidades e nas campanhas educativas, foi produzido um
farto material: cartazes; livros e cartilhas para diferentes faixas etarias; cadernos de desenho ou
colagem; brinquedos e jogos; fitas cassete com historias relacionadas a vivéncia no transito; filmes e
videos; adesivos e material refletivo dos mais diversos formatos, para serem usados em roupas e
bicicletas; folhetos abordando a problemética da travessia das vias, do uso das bicicletas, de
capacetes e do cinto de seguranca.

Segundo Faria (2002), estes materiais educativos foram elaborados de acordo com a concepcdo
tradicional, onde os técnicos identificam os conceitos e aspectos do tema, bem como produzem os
instrumentos necessarios. Este procedimento pode tornar o material ndo atrativo para os alunos, tanto
na forma de apresentacdo, quanto nos contedos. Cita-se, como exemplo, 0 programa educativo de
Joinville (1990) que propde que uma crianca da 6% série, com 11 ou 12 anos de idade, classifique os
veiculos quanto a espécie e categoria (oficial, particular, diplomatico, etc)! Na revisdo da pratica
nacional e internacional realizada por Faria (2002), apenas o material pedagogico e o programa



educativo “On the move...” (Clayton et al., 1995) foram desenvolvidos a partir de pesquisas de
percepcao junto aos estudantes, obtendo o ponto de vista e a expectativa do aluno.

2.2 Objetivos da educagéo de criancas e adolescentes para o transito

Um traco comum na pratica nacional e internacional da ET é que ela esta comprometida com o
enfoque da “reducdo do numero e da gravidade dos acidentes”. Os contetdos mais
freqlientemente encontrados foram: o ambiente de trafego, os muasculos motores, a velocidade, a
distancia, a noite, a orientacdo e a percepc¢do (6rgaos dos sentidos) (Prévention Routiere, 1992a e
1992b). Ou seja, abordam o tema somente de forma cognitiva, 0 que nem sempre resulta em
mudanca de comportamento das criancas (OCDE, 1986). Na analise dos programas escolares
americanos (Robinson, 1994), ndo se encontrou objetivo que postulasse a critica a forma
predominante da circulacdo de veiculos, do uso de carros particulares em relacdo aos coletivos, a
poluicdo sonora e atmosférica decorrente dessas condi¢des.

A excecdo a esta regra € encontrada nas escolas francesas (Zilli, 1994), que além de treinar
habilidades e ensinar regras de circulacdo, incluem temas para incentivar a reflexao critica dos alunos
sobre a dominagdo dos veiculos: andlise critica dos transportes e de sua evolugdo historica; 0s
aspectos sociais da questdo; a responsabilidade individual e coletiva. No Brasil, contetdos
semelhantes foram encontrados na proposta da cidade de Campinas (2004). Além destes dois
programas educativos, Grayson (1981), Johnston (1992) e Wolinsk (1993) citam também o objetivo
de “reduzir o risco presente nas vias”.

Os programas que objetivam a reducdo dos acidentes procuram adaptar o aluno a circulacdo viaria e
orienta-lo para a aquisicdo de habitos e comportamentos corretos e seguros, principalmente atraves
do treinamento de habilidades para se proteger do “perigo” das vias. As acdes da ET que objetivam a
reducdo dos riscos, propdem mudar normas sociais e estilos de vida e suscitam uma tomada de
consciéncia para um trénsito mais calmo, alertando criancas e adolescentes “que elas estdo sendo
obrigadas a viver num mundo que ndo criaram, mas que para elas foi imposto, onde séo forcadas a
negociar o espago na circulagdo urbana com os automoveis e alertar sobre o risco de atropelamentos”
(Grayson, 1981).

A primeira vista, pode parecer que ao objetivar a reducdo dos acidentes, a ET também objetiva a
reducdo dos riscos. No entanto, segundo Wolinsk (1993), a primeira abordagem da ET leva o aluno a
adaptar-se a realidade do transito enquanto que a segunda leva o aluno a questionar a liberdade do
transporte motorizado individual.

A diferenca basica entre estes dois objetivos pode ser ilustrada com o exemplo de um estudo de
efetividade de um clube de tréansito, realizado pela OECD (1986). O clube de transito conseguiu que
seus integrantes se envolvessem menos em acidentes, porque seus pais, apds terem participado dos
encontros nestes clubes, expunham menos seus filhos ao transito. Portanto, a reducdo na exposicdo
ao risco foi conseguida com a reducdo da mobilidade dos alunos e ndo com a reducdo do risco nas
vias.

Os programas educativos dos paises pesquisados, em geral, ndo incluem os temas da seguranca no
transito em um contexto social mais amplo, nem aspectos éticos e de solidariedade humana. Podem



entdo ser classificados como programas que objetivam reduzir os acidentes. As atividades
educativas de transito no Brasil, também vém sendo desenvolvidas segundo os preceitos da escola
tradicional: palestras, campanhas isoladas, distribuicdo de folhetos, visitas a mini-cidades ou a
espagos vivenciais, etc. Sao acOes estanques e inconsistentes, que podem ser consideradas como
pseudo-educativas, ndao sendo a melhor forma de conseguir comportamentos seguros no transito
(OCDE, 1986).

A ET sob o enfoque tradicional, objetiva tornar a crianga um pedestre responsével e cioso de seus
direitos e obrigacgdes, para que quando for um motorista, esteja também preocupado com a seguranca
no transito. No entanto, se ao aluno ndo for permitida uma reflexdo sobre a situacao do transito, sobre
a liberdade do automoével no sistema viario e se ele ndo puder vivenciar a solidariedade e a
cooperacdo, nas aulas e em situagdes reais do transito, ele ndo se tornard um motorista preocupado
com a seguranca e com a coletividade.

3. METODOLOGIA

Quase sempre, as pesquisas de opinido por questionarios contém perguntas formuladas pelos
entrevistadores. Entretanto, devido a natureza e complexidade do tema abordado, procurou-se
envolver os entrevistados desde o inicio da pesquisa, na formulacdo e na analise das condicdes e
objetivos da ET. Assim, a pesquisa foi idealizada de modo a atender a trés caracteristicas: obter a
opinido de um maior nimero de profissionais da area, permitir a realizacdo da pesquisa em etapas e
possibilitar a interagdo com os participantes.

Como ndo se encontrou na bibliografia consultada, tais como, Kerlinger (1981) e Seidman (1998),
propostas de questionarios que satisfizessem plenamente estas caracteristicas, buscou-se apoio na
metodologia de conclaves. Embora indicada para um nimero pequeno de participantes, suas
caracteristicas atendem ao proposito deste levantamento e ao problema aqui analisado.

As técnicas de conclaves podem ser definidas como ferramentas para sistematizar reunifes de grupo
(Brasil, 1996). E bastante extensa sua abrangéncia, englobando desde ferramentas destinadas ao
treinamento de laboratdrio e desenvolvimento interpessoal, até técnicas voltadas para a elaboracao de
cenarios futuros (Souza, 1994). Krueger (2000) recomenda que estas metodologias devem ser
modificadas e adaptadas de acordo com a situacdo e que pode ser utilizado um conjunto de técnicas
ou partes combinadas, de modo a se adequar ao objetivo final. Mesmo sendo técnicas que valorizam
mais os atributos do que a mensuracdo, elas ndo ignoram as quantificacdes, que servem para fornecer
embasamento e sustentacdo as discussdes geradas.

Do conjunto de técnicas sugeridas por Brasil (1996), Barbour e Kitzinger (1998) e Krueger (2000),

as mais adequadas ao caso analisado sdo aquelas que tém por finalidade a resolucdo de problemas e

que tém abordagens analitica e decisoria, pois atendem as trés fases do processo de decisdo

relacionadas com esta pesquisa: analise das causas, ponderacdo/avaliacdo de alternativas e decisdo

propriamente dita. Brasil (1996) apresenta as defini¢cdes para estas técnicas:

a) as que tém por finalidade a "resolucdo de problemas", sdo aquelas de carater mais pragmatico,
voltadas para a busca de solugéo de problemas existentes;

b) as que tém abordagem "analitica", sdo aquelas que se caracterizam pela discussdo de idéias e
propostas com base em informacdes, dados e justificativas plausiveis;



c) as que tém abordagem "decisoria”, sdo aquelas destinadas a escolha ou priorizacdo de alternativas
viaveis.

Das sugestdes destes autores, destacam-se 0s seguintes exemplos de técnicas:

a) abordagem "analitica™: Painéis Progressivo e Seletivo; Estudo de Caso; Diagramas de Afinidade,
de Inter-relagdo, de Causa e Efeito, de Arvore e Matricial;, Método TURIB/GUT;

b) abordagem "deciséria": "Check-list"; Priorizacdo com base no diagrama matricial, Matriz de
prioridades; Matriz decisoria.

Souza (1994) recomenda a "Matriz decisoria” para selecionar alternativas com base em critérios e o
"Método TURIB/GUT" para avaliar as diversas causas de um problema de modo a identificar as
mais relevantes. Desta forma, para complementar adequadamente o questionario a ser submetido aos
especialistas, optou-se pelo uso dos procedimentos propostos na técnica de conclaves "Matriz
decisoria™: escolha e pesos dos critérios; construcdo da matriz deciséria; resultado da matriz
decisoria. Conforme indicacdo de Brasil (1996), na listagem de alternativas da matriz decisoria,
utilizou-se o procedimento analitico do "Método TURIB/GUT" para a selecdo da causas do
problema, a partir de uma lista preliminar.

Desta forma, a pesquisa consistiu na apresentacdo de questionarios a um grupo de pessoas, com uma
lista preliminar de diversas causas do problema aqui analisado, a fim de identificar as mais
relevantes, a partir de critérios de analise definidos pelos participantes.

Foram identificadas 125 instituicGes e especialistas. Os entrevistados receberam, via postal ou por
meio eletrénico, questionarios para as trés fases da pesquisa: a) definir as "condicdes e objetivos"; b)
identificar os critérios a serem utilizados na anélise das "condi¢des e objetivos"”, bem como 0s pesos
relativos destes critérios; c) obter a relevancia relativa de cada "objetivo e condi¢do necessaria”, em
relagdo ao conjunto proposto.

4. RESULTADOS
4.1 Primeira fase

Aos 65 especialistas efetivamente entrevistados, foi formulada a seguinte pergunta: “Quais 0s
motivos dos programas, campanhas e outros esforgos realizados na area de educacédo de transito para
0 publico infantil, ndo terem produzido os resultados desejados?”. Apresentou-se uma lista de 28
motivos, sugeridos por Braga e Santos (1994). A seguir, destaca-se um dos motivos apresentado no
questionario enviado aos entrevistados:

"2 - A Educacdo para o Transito esta inserida num contexto cultural que estimula
o0 individualismo e a competicdo; com estes valores, comportamentos adequados
no transito s6 sdo conseguidos estimulando a autodefesa e/ou punindo falhas;
assim, ndo se consegue estimular o usuério ao desenvolvimento de atitudes
cooperativas no transito.
0 Concordo.

0 N&o concordo, porque




A quantidade de entrevistados distribuidos pelas areas de atuacdo foram: Poder Executivo
Educacdo (11), Transportes — Universidade (10), Poder Executivo — Engenharia (7), Transportes
Consultoria (7), Educacdo — Pedagogia (5), Saude (5), Educacdo — Consultoria em transito e
transportes (3), Empresa (3), ONG (3), Outra area (3), Psicologia (3), Poder Executivo
Policiamento (2), Comunidade (1), Jornalismo (1), Politica (1). Verifica-se que as areas Poder
Executivo (Educacédo) e Transportes (Universidade) juntas correspondem a quase 1/3 das respostas
recebidas.

Os entrevistados concordaram com quase todos os motivos listados no questiondrio. Em média,
discordaram apenas de 2 dos 28 motivos. Em contrapartida, todos concordaram que o insucesso da
ET pode ser atribuido a falta de monitoragdo, a curta duracdo dos eventos, ao pouco conhecimento
que os professores tém sobre ET, a situacdo critica do ensino publico no Brasil, a ndo inclusdo do
tema nos curriculos escolares, a falta de vontade politica, as péssimas condi¢fes de infra-estrutura
viaria e a pequena contribuicdo da iniciativa privada.

4.2 Segunda fase

A partir das contribuicdes dos entrevistados na primeira fase, os motivos de insucesso da ET foram
revistos e redigidos na forma de uma lista de 7 "condi¢BGes necessarias”, 13 "objetivos da ET" e 6
"objetivos para a¢Oes educativas nas escolas”, conforme Tabela 1, totalizando 23 questbes a serem
analisadas pelos entrevistados. Com esta lista, foram apresentados, para apreciacdo dos entrevistados,
0s seguintes critérios de analise, definidos pelos autores a partir da revisdo bibliografica: facilidade
de implantacdo, efetividade e urgéncia.

Desta forma, aos entrevistados, foi solicitado: complementar a lista das “condi¢cfes e objetivos”;
incluir outros critérios de analise, se necessario; atribuir aos critérios de analise pesos variando de 1 a
4, de modo que quanto mais importante o critério, maior o peso a ele atribuido.

Foram obtidas as seguintes médias aritméticas simples dos pesos sugeridos para os trés critérios de
analise, transformadas para a base 1: facilidade de implantacdo (1,0), efetividade (1,3) e urgéncia
(1,1). As sugestdes dos entrevistados foram consideradas também na reformulacdo dos critérios para
a préxima etapa:

e Qual o grau de facilidade de implantacdo do “objetivo ou da condicdo necessaria da ET”? Um
“objetivo ou uma condicdo necessaria da ET” de facil implantacdo é aquele com baixo custo e que
encontra boas condigdes existentes de infra-estrutura e de pessoal;

¢ Qual o grau de efetividade do *“objetivo ou da condicdo necessaria da ET”? Um “objetivo ou uma
condicdo necessaria da ET” efetivo é aquele que produz resultados adequados, atendendo ao maior
namero de pessoas possivel;

¢ Qual o grau de urgéncia do “objetivo ou da condicdo necessaria da ET”? Um “objetivo ou uma
condicdo necesséria da ET” urgente é aquele que deve ser implementado mais prontamente.

4.3 Terceira fase
Foi necessario estabelecer os conceitos e os valores dos graus a serem atribuidos pelos entrevistados

as “condicdes e objetivos”. Optou-se por uma escala variando de 0 a 5 para esses graus,
correspondendo aos conceitos: 0 - Nenhum; 1 - Muito baixo; 2 - Baixo; 3 - Médio; 4 - Elevado; 5 -



Muito elevado. Por exemplo, se um determinado objetivo ou condicdo deve ser implementada com
urgéncia muita elevada, a ela deveria ser atribuido o grau 5 para o critério Urgéncia. No outro
extremo, 0 grau zero significa que o objetivo ou condicdo ndo tem nenhuma urgéncia de
implantacdo, ou que o item listado ndo contribui para o sucesso da Educacdo para o Transito.

A partir dos graus atribuidos para cada “condicdo necesséria e objetivo” proposto, foi calculado um
valor médio, ponderado pelos pesos dos critérios de analise. Essa média ponderada indicou a
relevancia do item analisado e foi definida como o Grau de relevancia (gr). A partir dessas médias,
as "condicdes e objetivos” foram arranjados em uma ordem decrescente de relevancia, por categoria,
conforme Tabela 1. Os nimeros antes de cada “condicdo e objetivo” nessa tabela correspondem a
seqliéncia originalmente submetida aos entrevistados. Esta média ponderada varia de 0 a 5 e 0s
mesmos conceitos citados anteriormente foram usados na analise da relevancia.

Os entrevistados concordaram com o conjunto de condicdes e objetivos da ET proposto, pois a média
dos graus de relevancia (gr) de todas as "condicdes e objetivos” foi 3,78, préxima ao grau 4 (Elevada
Relevancia). Ao agrupa-las, foram obtidos os seguintes valores para 0s graus de relevancia:
condicBes necessarias, 3,69; objetivos da ET, 3,94; objetivos especificos para o ensino nas escolas,
3,62.

Efetuou-se um teste de significancia denominado “diferenca das medias” (Spiegel, 1993) para avaliar
se as diferencas encontradas entre estes valores poderiam indicar que os trés grupos de “objetivos e
condi¢des” tém a mesma relevancia para os entrevistados. Para um nivel de significancia de 95%, as
diferencas entre estas médias ndo sdo significativas, pois todos os valores de z calculados foram
menores do que 1,96: a) 0,043 para "condicBes necessarias” X "objetivos da ET"; b) 0,009 para
"condicdes necessarias" versus "objetivos da ET nas escolas"; ¢) 0,047 para "objetivos da ET" versus
"objetivos da ET nas escolas". Desta forma, pode-se inferir que os trés grupos de “objetivos e
condigdes” tém a mesma relevancia.

Para os entrevistados, 0 apoio dos meios de comunicacdo (Condi¢do 6) é a condi¢do necessaria a ET
mais relevante (g=4,07). O objetivo (12) mais relevante é “explorar reflexdo, vivéncias,
sensibilizacdo, compreensdo e analise de situacdes” (g=4,24). Quanto aos objetivos da ET nas
escolas, os entrevistados concordam com o proposto no Codigo de Transito Brasileiro: a necessidade
de “difundir os temas e conteudos especificos da ET nas disciplinas existentes na grade curricular das
escolas” (9=3,92).

E interessante notar que 20 dos 23 “objetivos e condicdes” apresentam desvio padrdo menor do que
1, mostrando um certo grau de concordancia nas opinides. Dentre aqueles com desvio padrdo maior
do que 1, o objetivo 20 apresenta o maior valor (s=1,62), pois muitos entrevistados atribuiram nota 0,
ao interpretar seu significado como oposto ao objetivo 21.

O objetivo 12, considerado de elevada relevancia pelos entrevistados, € 0 que mais retrata 0 novo
paradigma da Educacdo para o Transito, citado na introducdo. Além de objetivar a reducdo do
numero e da gravidade dos acidentes, 0 novo paradigma propde reduzir os riscos no transito, atraves
da mudanca de normas sociais e de estilos de vida. Uma das formas de promover esta nova
concepgdo na escola é desenvolvendo o potencial do aluno em transformar o “status quo”.



Foram calculados graus de relevancia para cada uma das questdes propostas, segundo cada um dos
trés Critérios: Qracilidade » Jefetividade € Jurgencia- POSteriormente, foram calculados graus de relevancia para
todas as questdes propostas (G), segundo cada um dos trés critérios: Gracilidade=3,03, Gefetividade=3,99 €
Gurgencia=4,22. Estes resultados evidenciam que os entrevistados estédo conscientes da necessidade de
implantacéo urgente (Gurgencia=4,22) das "condicOes e objetivos”. Ao mesmo tempo, reconhecem as
dificuldades para implantacdo (Gracilidade=3,03). A “exploracdo da vivéncia de experiéncias, da
sensibilizacdo, da compreensdo e da andlise de situacGes” foi o0 objetivo considerado de maior
facilidade de aplicacdo, com grau de facilidade (Qracilidzade=3,67) Situado entre "médio” e "elevado”. O
objetivo da ET de menor facilidade de aplicacao foi “valorizar e estimular os professores da escola
publica” (Qrcilisade=2,22), provavelmente porque os entrevistados sabem que esta valorizacdo depende
de diversas condicGes inerentes ao exercicio dessa profissdo, tais como, o salario. Segundo os
entrevistados, se as acfes em ET considerassem “o ponto de vista, a percepcao e a expectativa das
criancas sobre o transito urbano” seus resultados teriam elevada efetividade (Qefetividase=4,42). De
todas as questBes apresentadas aos entrevistados, a necessidade da “vontade politica em tratar
devidamente os problemas de seguranca no transito” foi considerada a mais urgente (Qurgencia=4,75).

5. CONCLUSOES

Os resultados desta pesquisa exploratdria sugerem que a técnica matriz decisoria foi eficaz na
identificacdo da opini&o dos especialistas entrevistados sobre o tema em estudo. Para eles, o sucesso
da Educacdo para o Transito (ET) depende tanto do atendimento das condi¢fes necessarias, quanto
da reformulacdo dos objetivos da ET.

O apoio dos meios de comunicacdo, a promocdo de reflexdo, vivéncias e sensibilizacdo, a
compreensdo e a andlise de situacdes e a difusdo de temas e conteddos especificos da ET nas
disciplinas da grade curricular das escolas foram consideradas as condi¢fes necessarias e objetivos
mais prioritarios e relevantes paraa ET.

E interessante constatar que estes especialistas reconhecem a influéncia dos meios de comunicagio e
solicitam seu apoio para garantir o sucesso das acOes educativas. Eles ndo acreditam numa
abordagem tradicional da educacdo, pois definiram que a ET deve promover reflexdo, vivéncias,
sensibilizacdo, compreensdo e andlise de situagdes e ndo somente o ensino de regras. Quanto aos
objetivos da ET nas escolas, os entrevistados concordam com o proposto no Codigo de Transito
Brasileiro sobre a necessidade de difundir os temas e contetidos especificos da Educagdo para o
Transito nas disciplinas existentes na grade curricular das escolas.

Os entrevistados estdo conscientes da urgéncia da necessidade de aperfeicoamento da ET, mas
reconhecem suas dificuldades, pois mencionaram que o0 sucesso das acgdes educativas depende de
vontade politica para tratar devidamente os problemas de seguranca no transito e para valorizar e
incentivar os professores da escola publica.

Os especialistas corroboraram a hipotese defendida por Zilli (1994), Clayton et al. (1995) e pelos
autores deste artigo. Consideraram que as agdes educativas teriam elevada efetividade se no seu
planejamento fossem considerados o ponto de vista, a percepgdo e a expectativa das criangas sobre o
transito urbano, tornando o aluno ativo em seu processo de ensino/aprendizagem. Neste sentido, se
ao aluno néo for permitido refletir criticamente sobre o transito, sobre as consequiéncias da liberdade



do automdvel no sistema viario e se ele ndo puder vivenciar os valores solidariedade e cooperagédo
nas aulas e em situagOes reais do transito, as agdes educativas ndo estardo contribuindo para a
formacédo de um cidaddo, nem de um motorista que respeite as regras por compreendé-las como
condicdo fundamental para a vida em sociedade.

Eles estdo sintonizados com a proposta de revisdo dos paradigmas adotados atualmente na ET,
citados na introducdo. Em especial, porque consideram de media a elevada relevancia os objetivos de
"explorar a vivéncia de experiéncias, a sensibilizacdo, a compreensdo e a analise de situacdes”,
"inserir o tema num contexto mais amplo e considerar contexto social e cultural da crianga” e
"promover uma reeducacao de valores, atitudes, comportamentos e idéias". Assim, eles acreditam
que além de objetivar a reducdo do nimero e da gravidade dos acidentes, a ET deve propor a reducao
dos riscos no transito, através da mudanca de normas sociais e de estilos de vida. A ET deve levar em
conta "os valores, atitudes e comportamentos adquiridos, na familia e no seu convivio social”. Desta
forma, os entrevistados sugerem a reformulacdo das metodologias educacionais atuais, baseadas
unicamente na transmissdo de contetdos, para metodologias que partam de uma visdo critica dos
padrdes atuais de saber e de convivéncia.
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Tabela 1 — Grau de relevancia e desvio padréo das condi¢Oes e objetivos da ET

N° ""Condicdes necessarias e Objetivos da ET"" Grau de | Desvio
(Descricéo sucinta) Relevancia |Padrdo
. 6 Apoio dos meios de comunicagdo, divulgando os fatores envolvidos nos 4,07 0,86
@ amdeqtes de transno._
\§ 7 PIaneJamerlto e monitoracdo de qualquer acéo da ET, antes, durante e ap0s 3,02 0,88
g sua execucao.
8 — [ 4 [Melhoria das condicdes da infra-estrutura viaria e da operagdo do trafego. 3,78 0,75
Zu Vontade politica em tratar devidamente os problemas de seguranga no
8 1 . 3,71 0,66
S transito.
5 2 |Continuidade de uma administragdo para outra. 3,68 0,75
é 5 |Participagdo intensa da iniciativa privada. 3,47 0,85
3 |Coordenacdo das a¢des na aplicacdo das diretrizes da ET. 3,18 0,90
12 Expl_orar a vivéncia de experiéncias, a sensibilizagdo, a compreensdo e a 424 0,72
analise de situacgdes.
Considerar 0 ponto de vista, a percepcao e a expectativa das criangas sobre o
(N ahe 4,18 0,67
trnsito urbano.
= 15 |Planejar com a participacdo de equipe multidisciplinar. 4,07 0,71
w 16 |Monitorar os trabalhos da ET. 4,01 0,53
3 17 |Envolver os pais diretamente no processo de ET 4,00 0,79
S 10 Inserir o tema num contexto mais amplo e considerar contexto social e 3,03 0,65
= cultural da crianca.
'g' 14 |Considerar o estagio de desenvolvimento, das faixas etarias. 3,87 0,96
8 |Promover uma reeducacao de valores, atitudes, comportamentos e idéias. 3,80 0,82
9 Considerar os valores, atitudes e comportamentos adquiridos, na familia e no 374 082
seu convivio social. ' '
Considerar os aspectos comportamentais do pablico alvo que contribuem sua
13 o o 3,57 1,06
vulnerabilidade no transito.
- 21 Dn‘u_ndlr 0s temas e conteldos especificos da ET nas disciplinas da grade 3,02 0,90
W o, curricular das escolas.
3 ‘—; 23 |Promover atividades com duracdo adequada. 3,89 0,76
§ ﬁ 19 |Dar formacédo especifica sobre a ET aos professores do Ensino Fundamental. 3,82 0,72
2 ¢ |22]|Utilizar material didatico variado e adequado. 3,78 0,71
'g' S |18 |Valorizar e estimular os professores da escola publica. 3,33 1,12
20 [Incluir a ET como disciplina especifica nos curriculos escolares. 3,00 1,62
Todas as ""condicdes e objetivos' da ET 3,78 0,84
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